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Niniejsze opracowanie zawiera podsumowanie i wnioski ptyngce z wynikéw pierwszej
rundy badania Uwarunkowania Decyzji Edukacyjnych (UDE). W drugiej potowie 2013
roku przeprowadzono pierwsza runde, stanowigca jedng z dwodch rund zatozycielskich
planowanego badania panelowego. Badanie UDE ma na celu monitorowanie proce-
sow budowy kapitatu ludzkiego w polskim spoteczenstwie, rozpatrywanego poprzez
decyzje podejmowane na poziomie gospodarstwa domowego.

Prezentowane analizy obejmuja zagadnienia dotyczace ksztattowania sie $ciezek edu-
kacyjnych cztonkéw gospodarstwa domowego itypologii tych Sciezek, atakze we-
wnetrznych izewnetrznych uwarunkowan ich przebiegu. Badaniem objeto rowniez
roznorodne, w tym miedzypokoleniowe, uwarunkowania osiggniecia réznych pozio-
moéw wyksztatcenia. Rozwazono czynniki stymulujace i ograniczajace aktywnos¢ edu-
kacyjng w przebiegu zycia oraz czynniki wptywajace na wykluczenie edukacyjne oraz
jego skale. Rozpatrywano wspotzaleznosci miedzy przebiegiem edukadji i aktywnoscig
zawodowa. Uwaga zostata skupiona na powigzaniu typu $ciezki edukacyjnej z przebie-
giem pracy zawodowej. Ponadto, analizie poddano wewnatrz- i miedzypokoleniowe
zaleznosci ksztattowania sie kapitatu ludzkiego w gospodarstwach domowych. Raport
zamykajg analizy dotyczace wptywu krajowej ilokalnej polityki edukacyjnej na de-
cyzje edukacyjne, a takze symulacyjne analizy skutkéw zmian polityki finansowania
szkolnictwa wyzszego dla gospodarstw domowych. Ocenie poddano systemy finan-
sowania nauki w szkotach wyzszych oraz opisano warunki przejscia od finansowania
publiczno-prywatnego edukacji do mieszanych zrédet finansowania.

Celem projektu Uwarunkowania Decyzji Edukacyjnych, realizowanego przez Instytut
Badan Edukacyjnych wraz z Instytutem Statystyki i Demografii Szkoty Gtéwnej Handlo-
wej w Warszawie oraz konsorcjum utworzonym przez Millward Brown oraz PBS Spdtka
7 0.0, jest zbadanie, jak umiejetnosci i kompetencje osdb sg rozwijane w przebiegu ich
zycia z perspektywy decyzji podejmowanych na poziomie gospodarstwa domowego.
Badanie koncentruje sie na biografiach edukacyjnych cztonkéw gospodarstw domo-
wych oraz ich powigzan z innymi zyciorysami, w szczegdInosci z biografiami zawodo-
wymi, rodzinnymi i migracyjnymi’.

Opracowano metodyke badawcza, ktéra umozliwita zbieranie danych niezbednych
do prowadzenia zaréwno analiz przekrojowych, jaki sledzenia zmian w czasie, na pozio-
mie ogdlnokrajowym i regionalnym (wojewddztw) oraz na poziomie lokalnym (powia-
téw). Metodyka ta opiera sie na koncepcji badania panelowego i zapewnia integracje
badania panelowego gospodarstw domowych iich dorostych cztonkéw na szczeblu
ogdlnokrajowym i regionalnym oraz lokalnym?.

1 Ramy koncepcyjne catego projektu oraz szczegdtowy opis zadan badawczych, stawianych pytan i hipotez ujeto w raporcie
“Diagnoza i hipotezy badawcze” (2012).

2 Metodyke badania opisano w opracowaniu,Raport 3. Metoda realizacji zintegrowanych badar panelowych gospodarstw
domowych"(2012).



Pierwsza runda badania terenowego zostata zrealizowana w okresie od 15 maja
do 15 listopada 2013 roku. Druga runda planowana jest na lll-IV kwartat 2014 roku.
Pierwsze wyniki analiz prowadzonych na podstawie danych z pierwszej rundy, oma-
wiane sg szeroko w opracowaniu ,Raport tematyczny z badania Uwarunkowania decy-
Zji edukacyjnych. Wyniki pierwszej rundy badania panelowego gospodarstw domowych'”
(2014). W opracowaniu tym, wyniki zostaty podporzadkowane pytaniom i hipotezom

sformutowanym w ramach czterech blokéw tematycznych:

I ,Biografie edukacyjne Polakéw iich uwarunkowania” — zagadnienia dotyczace
ksztattowania sie $ciezek edukacyjnych cztonkéw gospodarstwa domowego i ty-
pologii tych sciezek, a takze wybrane uwarunkowania wewnetrzne i zewnetrzne ich
przebiegu.

Il. ,Rynek pracy a decyzje edukacyjne Polakéw” — zagadnienia dotyczace wspdizalez-

nosci miedzy przebiegiem edukadji i aktywnoscig zawodowa.

,Uwarunkowania ksztattowania kapitatu ludzkiego oraz wykluczenia edukacyjnego

i spotecznego’ - zagadnienia zwigzane z wykluczeniem w kontekscie decyzji eduka-

cyjnych oraz analiza wewnatrz — i miedzypokoleniowych zaleznosci ksztattowania

sie kapitatu ludzkiego w gospodarstwach domowych.

IV. ,Decyzje edukacyjne w kontekscie polityki edukacyjnej” obejmuje analizy dotycza-
ce wptywu krajowej i lokalnej polityki edukacyjnej na decyzje edukacyjne, a takze
symulacyjne analizy skutkéw zmian polityki finansowania w systemie edukacyjnym
dla decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych.

Na poczatku niniejszego opracowania przedstawiono krétko koncepcje badania
i scharakteryzowano jego metodyke. Nastepnie podsumowano, w ujeciu problemo-
wym, wyniki analiz prowadzonych na podstawie danych z pierwszej rundy badania.
Pokazano, ze poziom wyksztatcenia stanowi zasadniczy wymiar stratyfikacji spoteczen-
stwa, a grupy spoteczne, wyrdznione ze wzgledu na poziom wyksztatcenia, réznig sie
zasadniczo ze wzgledu na cechy demograficzne, spofeczne iekonomiczne. Nastep-
nie opisano awans edukacyjny Polakéw po 1989 roku, korzystajac przede wszystkim
z uzyskanych w badaniu biografii edukacyjnych Polakéw iz analizy wyodrebnionych
typow sciezek edukacyjnych. Stosunkowo duzo uwagi poswiecono znaczeniu sro-
dowiska rodzinnego dla inwestowania w edukacje dzieci. Odwotano sie przy tym
zjednej strony dodanych odomu rodzinnym dorostych respondentéw, by poka-
za¢ role srodowiska rodzinnego dla edukacji formalnej na okreslonym poziomie,
z drugiej za$ do danych opisujacych podejscie dorostych respondentéw do rozwoju
wiasnych dzieci. Kolejna prezentowana grupa wynikéw dotyczy cech okreslajacych
ryzyko wykluczenia z edukacji. Nastepnie opisane zostaty powigzania miedzy wy-
ksztatceniem a pracg zawodowq oraz doksztatcaniem sie a pracg zawodowa. Ostatnia
z prezentowanych czesci to grupa wynikéw analiz wptywu krajowej ilokalnej poli-
tyki edukacyjnej na decyzje edukacyjne oraz wyniki symulacyjnej analizy skutkow
zmian polityki finansowania w systemie szkolnictwa wyzszego dla decyzji eduka-
cyjnych gospodarstw domowych. Na koniec zasygnalizowane zostaty kwestie, ktére
nalezy rozwazac przy opracowywaniu stosownych rekomendadji.



Punktem wyjscia przy opracowywaniu koncepgji zintegrowanego badania uwarunko-
wan decyzji edukacyjnych byto uznanie, iz uczenie sie przez cate zycie (life-long lear-
ning — LLL) zmienia zasadniczo podejscie do rozwijania sie kapitatu ludzkiego zaréwno
w skali makro, jak i w wymiarze indywidualnym. Spojrzenie na ten proces z perspek-
tywy indywidualnej, tzn. dziatart zwigzanych z uczeniem sie, czyli aktywnosciag eduka-
cyjng w réznych formach, podejmowang przez jednostki przez cate zycie sprawia, ze
konieczne jest traktowanie tej aktywnosci réwnolegle do innych aktywnosci zyciowych
(rodzina, praca zawodowa), a nie przypisywanie jej okreslonemu etapowi zycia. Mozna
zatem skorzystac z koncepdcji przebiegu zycia (life course perspective), modyfikujac trady-
cyjne podejscie o zatozenie wspotwystepowania i sekwencji podejmowanych aktyw-
nosci w przebiegu zycia, co ilustruje rysunek 1.

Rys.1. Zmiana podejscia do edukacji w przebiegu zycia

Nowe podejscie

Tradycyjne podejsicie
Rodzina
Edukacja Praca
3 Emerytura Praca zawodowa
szkolenia zawodowa
] Aktywnos¢ edukacyjna LLL
Rodzina
Rekreacja, aktywnos¢ spoteczna
wiek wiek

Zrédfo: propozycja wiasna na podstawie Reday-Mulvey, 2005 (za ,Diagnoza i hipotezy badawcze” 2012).

Przyjeto zatem, iz decyzje dotyczace aktywnosci edukacyjnej w dowolnej formie za-
rowno wiasnej, jak iw odniesieniu do innych oséb, podejmowane s3 na poziomie
gospodarstwa domowego. Stad wybdr gospodarstwa domowego, jako jednostki ba-
dania. Taki wybér umozliwia badanie procesu uczenia sie przez cate zycie cztonkow
gospodarstwa biorgc pod uwage jego zasoby, ograniczenia wybordw, a takze aspiracje
wiasne i innych cztonkéw gospodarstwa. Powyzsze podejicie sugeruje takze spojrzenie
na rézne aktywnosci zyciowe poprzez mozliwosci ich faczenia w trakcie przebiegu zy-
cia. Gtéwny watek badawczy stanowi biografia edukacyjna cztonkéw gospodarstw do-
mowych, rozpatrywana w powigzaniu z pozostatymi sciezkami/biografiami, zwtaszcza
zawodowag, rodzinng i migracyjna®. Decyzje dotyczace aktywnosci edukacyjnej zaleza
od cech demograficzno-spotecznych oséb je podejmujacych, ale takze moga wptywac
na przebieg innych biografii. Proponujemy zatem badanie wzajemnych wspotzalezno-
$ci miedzy tymi zyciorysami. W szczegdInosci wazne jest rozpoznanie, w jakim stopniu
konieczno$¢ uczenia sie przez cate zycie, jak i przekonanie o znaczeniu inwestowa-
nia w kapitat ludzki dzieci, wptywaja na wybory miodych oséb dotyczace prokreacji
i —w konsekwencji — na ilosciowy wymiar kapitatu ludzkiego.

3 Postugujemy sie okresleniem 'biografia’ stosowanym w literaturze do okreslenia przebiegu wybranego typu trajektorii
(Sciezki) jednostki w catym jej zyciu (np. Mortimer, Shanahan (red.), 2003; Courgeau, 1990).



Badanie zachowan cztonkéw gospodarstw domowych, ktére tworzg biografie bedace
przedmiotem zainteresowania, wymaga danych wzdtuznych. Mozna je uzyskac, pro-
wadzac badanie panelowe, czyli badajac tych samych respondentéw w ustalonych
odstepach czasowych. Zwykle obserwacje te taczy sie zinformacjami o przesztosci
respondentéw, wykraczajacej poza daty pomiaru, ktére pozyskuje sie z pytan retro-
spektywnych. W badaniu uwarunkowan decyzji edukacyjnych pofgczono podejscie
retrospektywne z podejsciem prospektywnym. Pierwsze stuzy odtworzeniu biografii
edukacyjnych, rodzinnych, zawodowych imigracyjnych, drugie dotyczy zamierzen
edukacyjnych cztonkéw gospodarstwa domowego. W podejsciu  prospektywnym
nacisk potozony jest na percepcje czynnikdw warunkujacych realizacje zamierzen.
W badaniu uwarunkowan decyzji edukacyjnych, nawigzano tez do koncepgcji kapitatu
intelektualnego (por. np. Weziak-Biatowolska, 2010), tzn. proces rozwoju kapitatu ludz-
kiego rozpatrywano z perspektywy poszczegdlnych pokoleri oraz uwzgledniano relacje
kapitatu ludzkiego poszczegélnych grup pokoleniowych, z pozostatymi skladowymi ka-
pitatu intelektualnego tj. kapitatem spotecznym, kapitatem strukturalnym i kapitatem-
relacyjnym. Wymaga to uwzglednienia powigzan pomiedzy poziomem makro i mezo
a decyzjami podejmowanymi na poziomie mikro przez gospodarstwa domowe, a takze
uwzglednienia w badaniach perspektywy regionalnej.

Do gtéwnych obszaréw badawczych zaliczono:

- Przebieg procesu rozwoju kompetendji, zréznicowanego wedtug grup spoteczno-
-ekonomicznych oraz w wymiarze regionalnym.

+ Rozpoznanie zasadniczych determinant procesu rozwoju kompetencji, a zwtaszcza
jego barier zarébwno w ujeciu makro jak i mezo oraz na poziomie gospodarstwa
domowego.

- Wystepowanie konfliktu czasu i zasobéw miedzy rozwojem wiasnym i rozwojem
kompetencji dzieci.

- Wptyw rozwoju kompetencji na biografie zawodowa, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem wejscia na rynek pracy i wyjscia z rynku pracy.

- Postawy wobec koniecznosci ksztatcenia sie przez cate zycie i ich wptyw na decyzje
edukacyjne.

Poszczegdlne zadania, wyodrebnione w ramach tych obszaréw badawczych, ujete sa
w dwie grupy. Pierwsza grupa skupia sie na wewnetrznych uwarunkowaniach decy-
zji edukacyjnych gospodarstw domowych w powiagzaniu z biografiami zawodowymi
i rodzinnymi, a druga grupa kfadzie nacisk na zewnetrzne uwarunkowania decyzji edu-
kacyjnych gospodarstw domowych (por. rys. 2).



Rys. 2. Powigzania miedzy zadaniami badawczymi a rodzajem uwarunkowan decyzji edukacyjnych

Wewnetrzne uwarunkowania decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych
w powigzaniu z biografiami zawodowymi i rodzinnymi cztonkéw gospodarstw:

1. Ksztattowanie sie sciezek 2. Zamierzenia edukacyjne a realizacja $ciezek
edukacyjnych cztonkéw gospodarstwa | edukacyjnych — czynniki stymulujace i ograniczajace
domowego: uwarunkowania aktywnos¢ edukacyjng w przebiegu zycia, w tym
wewnetrzne i zewnetrzne. Typologia powigzania miedzy zachowaniami dotyczacych Gtéwna
sciezek edukacyjnych. rodziny i wyborami edukacyjnymi. perspektywa
badawcza
5. Formy aktywnosci - poziom
edukacyjnej, koszty gospodarstwa
4. Wewnatrz aktywnosci, w tym domowego
3. Wspodtzaleznosci miedzy przebiegiem | i miedzypokoleniowe koszty alternatywne. (mikro)
edukadji i aktywnosci zawodowej — typy | zaleznosci ksztattowania | Oszacowanie poziomu
$ciezek edukacyjnych a przebieg pracy | kapitatu ludzkiego i zréznicowania
zawodowe;j. w gospodarstwach prywatnych wydatkéw
domowych. na edukacje formalng
i pozaformalna.
Zewnetrzne uwarunkowania decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych:
6. Gtowne Zrédta deficytu kapitatu ludzkiego w wymiarze mikro i makro, w ujeciu regionalnym
oraz grup gospodarstw domowych.
7. Wspotzaleznosci miedzy wykluczeniem spotecznym a edukacja.
8. Wptyw krajowej i lokalnej polityki edukacyjnej na decyzje edukacyjne. Gtéwna
9. Symulacyjna analiza skutkdéw zmian polityki finansowania w systemie edukacyjnym dla decy- = perspektywa
zji edukacyjne gospodarstw domowych. badawcza -
10. Systemy finansowania edukacji — przejscie od finansowania publiczno-prywatnego edukacji | poziom
do mieszanych Zrédet finansowania. makro/mezo

11. Uwarunkowania zachowan gospodarstw domowych w kontekscie polityki lokalnej: wptyw
czynnikéw lokalnych na zachowanie gospodarstw domowych.

Zrédfo: ,Diagnoza i hipotezy badawcze” (2012).

Pierwsze analizy prowadzone na podstawie danych pozyskanych ze zrealizowanej po-
czatkowej rundy badania UDE dotyczyty jedynie wybranych problemoéw badawczych,
ktore wchodzg w szerszy zakres planowanych analiz, zawartych w sformutowanych
jedenastu zadaniach badawczych. Zaproponowano ich ujecie w czterech blokach te-
matycznych. Dane niezbedne do realizacji wszystkich zamierzer badawczych beda po-
zyskiwane w kolejnych rundach badania panelowego.

Przedstawione ponizej syntetyczne omoéwienie wynikéw analiz, taczy ustalenia uzyska-
ne w poszczegoélnych blokach badawczych, odwotujac sie do okreslonych zagadnien.



Koncepcja badawcza stuzy ukazaniu procesu budowy kompetencji poprzez decyzje
dotyczace inwestowania w kapitat ludzki podejmowanie na poziomie gospodarstwa
domowego, uwzgledniajac wptyw réznych elementéw otoczenia na wybory eduka-
cyjne dokonywane w réznych fazach przebiegu zycia. Jej operacjonalizacja polega
na przeprowadzeniu wzajemnie powigzanych dwaoch badan panelowych gospodarstw
domowych: badania ogdinokrajowego reprezentatywnego na poziomie wojewddzkim
(NUTS 2) oraz badania na poziomie lokalnym (NUTS 4) w wybranych powiatach.

Okreslenie zintegrowane badania panelowe, oznacza integracje tych dwoch badan.
Badaniami ogdlnopolskim i na poziomie lokalnym objeto dwie populacje:
zbiorowos¢ gospodarstw domowych funkcjonujacych w Polsce w 2013 roky,
w ktorych  sktad  wchodzi  przynajmniej jedna osoba urodzona miedzy
1947 a 1997 rokiem,
cztonkéw gospodarstw domowych urodzonych miedzy 1947 a 1997 rokiem.

Operatem losowania byt wykaz obwoddw spisowych zawierajacych mieszkania tj. Urze-
dowy Rejestr Podziatu Terytorialnego Kraju (system TERYT), bedacy w dyspozycji Gtow-
nego Urzedu Statystycznego. W operacie zaktualizowano klasy wielkosci miejscowosci
i oznaczenie gmin na podstawie najnowszych danych populacyjnych GUS aktualnych
na 31.12.2012 r. (Ludnos¢. Stan i struktura w przekroju terytorialnym).

W badaniach zastosowano dwa rodzaje kwestionariuszy. Kwestionariusz gospodarstwa
domowego wypetniany byt w toku wywiadu bezposredniego typu face-to-face (CAPI)
z gtowa lub przedstawicielem gospodarstwa domowego, najlepiej zorientowanym
w sytuacji gospodarstwa domowego i jego cztonkéw. Kwestionariusz indywidualny,
sktadajacy sie z czesci statej oraz czesci modutowej, byt skierowany do wszystkich do-
stepnych cztonkdéw gospodarstwa domowego w wieku 15-65 lat. Kwestionariusz ten
byt wypetniany w toku wywiadu bezposredniego typu face-to-face (CAPI lub PAPI).

Badanie zrealizowano na prébie ogdlnopolskiej, gwarantujacej reprezentatywnosé
na poziomie ogdlnopolskim oraz wojewddztw, oraz na prébie lokalnej obejmujacej
powiaty ‘reprezentanty’. W probie ogdinopolskiej uzyskano 24 388 wywiaddw z gospo-
darstwami domowymi, zas w probie lokalnej — 9 243 wywiaddéw. tacznie badaniem
objeto 33 631 gospodarstw domowych. Wywiady indywidualne zrealizowano z 60
586 osobami urodzonymi miedzy 1947 a 1997 rokiem, z czego 43 985 osdb nalezato
do préby ogdlnopolskiej oraz 16 604 do proby lokalnej. Zastosowano odpowiednie sys-
temy wag*, aby wyniki mogty by¢ wykorzystane do interpretacji oraz do wnioskowania
na catg populacje zaréwno gospodarstw domowych, jak i zbiorowos¢ ich cztonkdw.

W zrealizowanej pierwszej rundzie, zapomocy kwestionariusza gospodarstwa
domowego zebrano informacje o sktadzie gospodarstw domowych wylosowa-
nych do proby, ich sytuacji dochodowej, oraz biografiach i danych o sytuacji edu-
kacyjnej dzieci do 15 lat bedgcych cztonkami tych gospodarstw. Kwestionariusz

4 Opis konstrukcji wag zostat przedstawiony w Raporcie 6 pt.,Raport metodologiczny po | rundzie badan” (2013).



indywidualny zawierat pytania retrospektywne, pozwalajgce na pozyskanie informacji
o biografiach  edukacyjnych, rodzinnych, zawodowych oraz  migracyjnych
dorostych cztonkéw gospodarstw domowych (oséb wwieku 1565 lat), a takze
pytania dotyczace charakterystyki rodziny pochodzenia respondentéw oraz
ich domu rodzinnego, atakze niektérych uwarunkowant decyzji edukacyjnych.
Natomiast druga runda badania UDE pozwoli uzyska¢ dodatkowe informacje
o uwarunkowaniach podejmowanych decyzji, dotyczacych ksztatcenia zaréwno dzieci,
jak i dorostych cztonkéw gospodarstw domowych, aspiracjach edukacyjnych oraz sytu-
acji zawodowej dorostych cztonkdw gospodarstw domowych.

Gtéwne wyniki analiz

Przedstawiamy ponizej gtéwne wyniki analiz z pierwszej rundy badania UDE, w odnie-
sieniu do wybranych problemoéw badawczych.

1.1. Segmentacja respondentéw ze wzgledu na poziom wyksztatcenia
Strukture badanej populacji wedtug jednorocznych grup wieku, pici i wyksztatcenia
przedstawia wykres 1.1., przy czym o ustalonych strukturach wyksztatcenia w poszcze-
golnych rocznikach mozna méwi¢ w zasadzie dopiero w odniesieniu do 0séb przynaj-

mniej w wieku 25 lat.

Wykres 1.1. Struktura populacji wedtug ptci, wieku (0§ pionowa) i wyksztatcenia
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Zrédfo: obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogdlnopolskiej; dane wazone.



Najbardziej widoczng cechg struktur wyksztatcenia dla poszczegdlnych grup wieku jest
zwiekszajgca sie w kolejnych rocznikach liczba i udziat 0séb osiggajacych wyksztatce-
nie wyzsze oraz zmniejszajaca sie liczba i udziat osdb z wyksztatceniem zasadniczym
zawodowym, tylko w niewielkim stopniu rekompensowane wzrostem liczby oséb z
wyksztatceniem $rednim zawodowym. Wyraznie widoczny jest réwniez spadek liczby
i udziatu 0séb z wyksztatceniem $rednim oraz podstawowym i nizszym. Kobiety, nieza-
leznie od wieku, cechuje przecietnie wyzsze wyksztatcenie niz mezczyzn. Mozna réw-
niez zauwazy¢, ze przede wszystkim wsérdd kobiet obserwowane jest upowszechnianie
sie wyksztatcenia wyzszego.

Poziom wyksztatcenia jest cecha, ktéra wspdtwystepuje z innymi charakterystykami
ekonomiczno-demograficznymi, prowadzacymi do wyodrebnienia grup oséb o za-
sadniczo odmiennym profilu spoteczno-ekonomicznym. Osoby o niskim poziomie
wyksztatcenia pochodza na ogdt z rodzin, w ktérych rodzice takze mieli niski poziom
wyksztatcenia. Osoby te sg najczesciej cztonkami najmniej zamoznych gospodarstw do-
mowych, rodzin niepetnych czy gospodarstw wieloosobowych, a takze gospodarstw
domowych utrzymujacych siez roznych niezarobkowych Zrédet oraz z rolnictwa. W tej
grupie 0s6b, zamieszkatych czesciej na wsi, stosunkowo czesciej obserwuije sie tez nie-
petnosprawnos¢ i zty stan zdrowia psychicznego oraz brak zatrudnienia.

W grupie 0séb z wyksztatceniem wyzszym wiekszy jest udziat 0séb, bedacych czton-
kami gospodarstw jednoosobowych oraz matzefstw bez dzieci, zamieszkujacych
czesdciej duze miasta. Respondenci ztej grupy sg cztonkami najbardziej zamoznych
gospodarstw, a ich rodzice posiadali czesto wyksztatcenie srednie lub wyzsze. Wérdd
0s6b z wyksztatceniem srednim z maturg i wyzszym, 74,5% posiada wyzszy poziom wy-
ksztatcenia niz rodzice.

W ukfadzie regionalnym mozna zaobserwowac, ze w powiatach ziemskich, szczegélnie
w wojewddztwach o nizszym poziomie PKB na mieszkanca, wystepuja wyraznie wyz-
sze odsetki 0séb z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym lub nizszym.

Mimo dokonujacej sie poprawy poziomu wyksztatcenia Polakéw, awans edukacyjny
dorostych cztonkéw gospodarstw domowych jest wyraznie zwigzany z poziomem
wyksztatcenia rodzicow. Zarysowane zréznicowanie grup respondentéw wedtug roz-
patrywanych cech jest, z jednej strony, wynikiem wptywu tych cech na wybory eduka-
cyjne i dostep do edukacji, z drugiej zas wptywu samego wyksztatcenia na zachowania
dotyczace rodziny, zatrudnienia i pozyskiwania dochodéw. Ukazuje jednak zasadniczy
wymiar stratyfikacji spotecznej, jakim jest poziom wyksztatcenia.

Wsréd mtodszych respondentdw (w wieku 25-44 lat), ktérzy osiggneli tylko wyksztatce-
nie podstawowe lub gimnazjalne, nastapit regres edukacyjny. Znaczna cze$¢ rodzicéw
tych 0séb ma wyksztatcenie na poziomie zawodowym, a niewielki odsetek réwniez
na wyzszych poziomach. Moze to wskazywac na to, ze zubozenie oferty szkolnictwa
wyzszego w latach 90-tych i pdZniejszych, ograniczyto mozliwosci uzyskania wyksztat-
cenia zawodowego wsrdd 0séb, ktérych rodzice posiadali wyksztatcenie zawodowe,
czesto pochodzacych z rodzin o relatywnie niskim statusie spoteczno-ekonomicznym.



Ocena awansu edukacyjnego moze by¢ dokonana na podstawie dwdch typdw ana-
liz — $ciezek edukacyjnych realizowanych przez respondentéw oraz zmian poziomu
osiggnietego wyksztatcenia. Dane o biografiach edukacyjnych respondentéw, rozumia-
nych jako sekwencja stanéw edukacyjnych, czyli pozostawania w systemie ksztatcenia
na okreslonym poziomie i czasie przebywania na tym poziomie, postuzyty do identyfi-
kacji okreslonych typow $ciezek edukacyjnych. Kryteria ich wyodrebniania, dotyczyty
sposobdw osiggania kolejnych poziomoéw ksztatcenia formalnego. W przytaczanych
tu wynikach analiz bedziemy odwotywac sie do typologii $ciezek zasadniczych ftj. ta-
kich, ktére odwotuja sie do sposobu osiggniecia okreslonego poziomu wyksztatcenia
bez uwzgledniania typu wiasnosci szkoty czy kierunku ksztatcenia. Sciezki 1 - 6 to frag-
ment biografii edukacyjnej, ktéra polega na dochodzeniu do koricowego poziomu
wyksztatcenia bez przerw w nauce i zachowaniu okreslonej sekwencji szkot. Sciezka
7 opisuje inne, niz opisane sciezkami 1 — 6, sposoby dojscia do deklarowanego przez
respondentéw poziomu wyksztatcenia. Referowane wyniki dotycza przede wszystkim
sciezek 1 - 6, ktore byly realizowane przez 80% respondentéw.

Tabela 1.1. Zasadnicze $ciezki edukacyjne

Sciezka Opis $ciezki zasadniczej

SZ1 Nauka zakoriczona na 8-klasowej szkole podstawowej lub na gimnazjum po 6-klasowej SP.

572 Po SZ1, osoba koriczy publiczng zasadniczg szkote zawodowa dla mtodziezy dwu- lub trzyletnia.

Sz3 Po SZ1, osoba koriczy nauke w publicznym liceum ogdélnoksztatcgcym lub technikum dla miodziezy,
bez matury.

SZ4 Po SZ1, osoba koriczy nauke w publicznym lub niepublicznym liceum ogdlnoksztatcacym badz tech-
nikum dla mtodziezy i zdaje mature.

SZ5 Po S74, osoba koriczy nauke na studiach licencjackich stacjonarnych w uczelni publicznej.
Po SZ5,0s0ba konczy nauke na studiach magisterskich stacjonarnych w uczelni publicznej lub po S74,

SZ6 osoba koriczy nauke na studiach magisterskich lub réwnowaznych (kierunki medyczne) w uczelni pu-
blicznej.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Rosnace znaczenie kapitatu ludzkiego w tworzeniu i rozwoju gospodarki rynkowej
w Polsce, znajduje odzwierciedlenie w zasadniczej odmiennosci biografii edukacyjnych
kolejnych generacji, a zwtaszcza tych realizujacych swe sciezki ksztatcenia do 1989 roku
(osoby w wieku 45 - 65 lat) i po roku 1989 (osoby w wieku 16 — 44 lata), szczegdlnie dla
kobiet. Znajduje to takze wyraz we wspomnianych juz réznicach struktur wyksztatcenia
respondentéw wedtug pici i wieku.



Wykres 1.2. Respondenci wedtug sciezek edukacyjnych iroku uzyskania wyksztatcenia, ktérym sie
legitymuja (odsetek mezczyzn realizujacych okreslona sciezke wsréd mezczyzn, ktérzy osiagneli wyksztatcenie
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Wykres 1.3. Respondentki wedtug sciezek edukacyjnych i roku uzyskania wyksztatcenia, ktérym sie legitymuja
(odsetek kobiet realizujacych okreslona sciezke wérod kobiet, ktore osiagnety wyksztatcenie w danym roku)
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Silne zmiany, jakim podlegaty wybory edukacyjne Polakdw po 1989 roku, przejawity sie
gwattownym wzrostem zainteresowania wyksztatceniem wyzszym, zwifaszcza po 2000
roku. Zmienita sie takze ranga wyksztatcenia sredniego. Ekspansja inwestowania w ka-
pitat ludzki dotyczy przede wszystkim kobiet, ktorych biografie edukacyjne nie tylko
roznity sie od biografii edukacyjnych mezczyzn, ale takze ulegaty silniejszym zmianom
juz wezesniej. Generalnie biografie edukacyjne w latach 1970-1989 charakteryzujg na-
stepujace wybory $ciezek ksztatcenia: najczesciej wybierano $ciezke edukacyjng, po-
legajaca na ukoriczeniu szkoty zawodowej (prawie potowa mezczyzn oraz jedna trze-
cia kobiet), a nastepnie sciezke ksztatcenia bez przerw, ukonczong szkotg srednig lub
$rednig zawodowa z maturg (prawie co czwarta kobieta i co szosty mezczyzna). Sciezki
prowadzace do uzyskania wyksztatcenia wyzszego realizowato okoto 4% mezczyzn
i prawie 7% kobiet.

Okres po 1989 roku nie byt jednorodny, ze wzgledu na biografie edukacyjne zwigzane
z uzyskaniem wyksztatcenia w systemie edukacji formalnej. W latach 1990-1999 rosto
znaczenie wyksztatcenia Sredniego i wyzszego, ale nadal najczesciej wybierano sciezke
konczaca sie uzyskaniem zasadniczego wyksztatcenia zawodowego. Dopiero po 2000
roku nastapito zasadnicze przewartosciowanie wybieranych sciezek ksztatcenia, uwi-
doczniajac dodatkowo skale przemian, jakiej podlegaty biografie edukacyjne Polakdw.

Zaréwno w latach 1990-1999 jak i 2000-2013 szanse kobiet na uzyskanie wyksztatce-
nia wyzszego, w poréwnaniu do okresu przed 1989, byty wieksze niz szanse mezczyzn,
szczegodlnie w drugim z tych okreséw. W poréwnaniu do okresu przed 1989 rokiem,
mezczyzni zwiekszyli bardziej niz kobiety, swoje szanse na pozyskanie wyksztatcenia
sredniego, zwiaszcza w latach 2000-2013.

Dokonywane wybory $ciezek ksztatcenia s3 odmienne nie tylko dla kobiet i mezczyzn,
ale takze dla grup oséb wyodrebnionych ze wzgledu na miejsce zamieszkania. Dostep-
nosc¢ i zakres mozliwosci wyboréw edukacyjnych rosnie wraz z wielkoscig miejscowosci
— im wieksze miasto, tym wiecej wskazar na $ciezki korczace sie dyplomem ukoricze-
nia studidow. MezczyZni czesciej niz kobiety wybieraja sciezki zawodowe. Rdznica ta jest
tym wieksza, im mniejsza miejscowos¢ zamieszkania.

Znaczenie srodowiska rodzinnego dla edukacji dzieci rozpatrywane jest w dwdch uje-
ciach: jego roli dla osiggnietego poziomu wyksztatcenia dorostych cztonkéw gospo-
darstw domowych oraz podejscia dorostych respondentéw do edukacji swoich dzieci.

Analizy dotyczace dorostych cztonkéw gospodarstw domowych pokazujg, iz potowa
0s6b, ktérych rodzice mieli wyksztatcenie podstawowe lub gimnazjalne, osigga ten
sam poziom wyksztatcenia, za$ trzy czwarte oséb, pochodzacych z rodzin, gdzie ro-
dzice mieli wyksztalcenie wyzsze, réwniez osiaga wyksztatcenie wyzsze. Srodowisko
rodzinne ma znaczenie dla podejmowanych decyzji o ksztatceniu dziecka. Istotny jest
nacisk rodzicow na nauke i prace w domu rodzinnym, ktéry ogranicza ryzyko osiggania
niskich pozioméw wyksztatcenia, a sprzyja osigganiu wyzszych pozioméw wyksztat-
cenia. Podobny wptyw obserwujemy w przypadku udziatu w zajeciach dodatkowych
w trakcie nauki w szkole.
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Osigganiu wyzszego wyksztatcenia, w poréwnaniu do pokolenia rodzicéw, sprzyjaja
odpowiednie motywacje: wybor szkoty zgodnie z zainteresowaniami, a takze takich
placéwek, ktére cechujg sie wysoka jakoscig ksztatcenia. Wybory szkoty ze wzgledu
na jej reputacje posiadajg dwutorowg interpretacje. Po pierwsze, wybor taki w przypad-
ku osdb o niskim poziomie wyksztatcenia wskazuje, ze osoby moga wybierac szkoty,
ktére posiadajg renome fatwiejszych do ukonczenia’, natomiast wsrdéd 0séb o wyso-
kich aspiracjach edukacyjnych sprzyja osigganiu wyzszego poziomu wyksztatcenia,
co wskazuje na selekcyjny charakter takich wyboréw.

Takze ustalenia uzyskane z rozpatrywania $ciezek edukacyjnych oséb dorostych swiad-
czg, iz decyzje edukacyjne ich dotyczace pozostawaty pod wptywem srodowiska ro-
dzinnego, charakteryzowanego zaréwno przez wyksztatcenie rodzicéw, liczbe dzieci
w rodzinie, zasoby ksigzek w domu rodzinnym, jak i cechy miekkie, dotyczace relacji
w rodzinie, wspdlnego spedzania czasu, rangi nauki i pracy czy zainteresowania rodzi-
cow edukacja dzieci.

Wyksztatcenie matki i ojca ma zblizony wptyw na biografie edukacyjne dzieci. Analizy
sciezek edukacyjnych prowadzacych do uzyskania okreslonego poziomu wyksztatcenia
pokazaty, ze w rodzinach, w ktorych matka miata wyzsze wyksztatcenie ponad 2/5 ba-
danych osiaggneto takze wyksztatcenie wyzsze (na poziomie magisterskim lub licencjac-
kim), a w rodzinach, w ktérych matka miata tylko wyksztatcenie zasadnicze zawodowe,
tylko co dziesigty badany ukoriczyt studia. Blisko 43% ankietowanych, ktérych ojcowie
mieli wyzsze wyksztatcenie, osiggato wyksztatcenie wyzsze magisterskie lub licencjackie,
a w rodzinach, w ktérych ojciec miat tylko wyksztatcenie zasadnicze zawodowe — byt
to, co 6smy badany. Jesli poziom wyksztatcenia rodzicow nie byt jednakowy, to rodzic
Z wyzszym poziomem wyksztatcenia miat wiekszy wptyw na szanse dziecka na osia-
gniecie lepszego wyksztatcenia.

Wptyw wyksztatcenia rodzicow na biografie edukacyjne dzieci byt inny do roku 1989
oraz w latach 1990-2013. Poréwnanie tych dwdch okreséw ukazuje, ze do 1989 roku
wyksztatcenie rodzicdw byto kluczowe przy podejmowaniu decyzji, czy po skorczeniu
liceum lub technikum podja¢ studia czy nie. PéZniej, to wybor szkoty ponadgimnazjal-
nej, w tym wybdr miedzy szkotg srednig, a zasadnicza zawodowa, byt najbardziej zde-
terminowany wyksztatceniem rodzicow.

Oprocz wyksztatcenia rodzicow takze inne cechy charakteryzujace dom rodzinny
respondentéw odgrywaty role przy wyborze sciezek edukacyjnych. Liczba dzieci
w rodzinie pochodzenia respondenta ma znaczenie dla jego biografii edukacyjnej —
co dziesiaty jedynak zakonczyt swojg edukacje na poziomie szkoty podstawowej lub
gimnazjum, co piaty — w rodzinach z tréjka i wieksza liczba dzieci. Poréwnanie szans
respondentéw jedynakdédw z pozostatymi uwidacznia réznice dotyczace wyksztatce-
nia wyzszego: dla kobiet jest ona istotna przy wiecej niz dwdjce rodzenstwa, zas dla
mezczyzn, gdy mieli wiecej niz troje rodzeristwa. Najbardziej uprzywilejowani, jesli
chodzi o szanse na lepsze wyksztatcenie, byli respondenci najstarsi wsrdd rodzerstwa,
najmniej zas respondenci pozostajacy na pozycji srodkowej (tzn. posiadajacy starsze
i mfodsze rodzenstwo). Wynik ten jest identyczny dla kobiet i mezczyzn.
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Najwiekszg role, zarébwno przy wyborze sciezki edukacyjnej prowadzacej do wy-
ksztatcenia $redniego w poréwnaniu do wyksztatcenia zawodowego, jak i sciezki
prowadzacej do wyksztatcenia wyzszego w porédwnaniu do wyksztatcenia $redniego,
odgrywa nastawienie respondenta do wyksztatcenia, okreslone przez wskazane kryte-
ria wyboru szkoty (prestiz szkoty, poziom nauczania). Wptyw wyksztatcenia rodzicow na
wybdr sciezek edukacyjnych ma zaréwno charakter bezposredni, jak i posredni. Wazne
s rowniez ambicje domu rodzinnego (wyznaczniki sukcesu — prestizowa praca, wysoki
status materialny, dobre wyksztatcenie) oraz relacje w rodzinie. Te ostatnie, opisywane
przez silne wiezi rodzinne, wspdine spedzanie czasu, ktadzenie nacisku na nauke i prace
oraz zainteresowanie rodzicow edukacjg dzieci, sprzyjaja takze aspiracjom edukacyj-
nym i podejmowaniu ksztatcenia na wyzszym poziomie.

Analizy dotyczace podejscia dorostych cztonkéw gospodarstw domowych do edukacji
swoich dzieci, potwierdzaja niebagatelne znaczenie srodowiska rodzinnego dla edu-
kacji dzieci. Osoby z wyzszym wyksztatceniem czesciej angazuja sie w uczenie niefor-
malne swych matych dzieci przez czytanie, opowiadanie czy rozmowy o tym, co ra-
zem robili. Natomiast osoby z nizszymi poziomami wyksztatcenia czesciej angazuija sie
w rozmowy z dzie¢mi starszymi. Najczesciej sa to luzne pogawedki, rozmowy o szkole,
ksigzkach, filmach czy programach telewizyjnych, rzadziej o polityce czy problemach
spotecznych.

Wzorce zdomu rodzinnego przenoszone sg na zachowania w kolejnych pokoleniach.
Dzieci z rodzin, w ktérych rodzice maja wyksztatcenie podstawowe lub gimnazjalne,
dwukrotnie rzadziej uczestnicza dzisiaj w zajeciach dodatkowych niz dzieci z rodzin,
w ktérych rodzice maja wyksztatcenie wyzsze. Uzyskane wyniki wyraznie wskazujg
na znaczenie zaje¢ dodatkowych, jako czynnika sprzyjajacego osigganiu wyzszych po-
ziomow wyksztatcenia.

Wyniki analizy $ciezek edukacyjnych sygnalizujg znaczenie subiektywnej oceny sytu-
acji materialnej w domu rodzinnym, dokonywanej przez respondenta dla osiggania
kolejnych poziomdw edukacji bez przerw w ksztatceniu. Wsréd respondentéw z rodzin,
ktérych sytuacja materialna byta oceniona jako gorsza od innych rodzin réwiesnikow,
blisko 22% zrealizowato $ciezke edukacyjng prowadzacg do zakorczenia edukacji
na najnizszym poziomie, natomiast sciezke prowadzaca do wyzszego wyksztatcenia
magisterskiego realizowato tylko 5%. Te wskazniki w grupie respondentdw, ktdrzy oce-
nili sytuacje materialng swych domow rodzinnych jako lepsza od innych rodzin rowie-
$nikéw, wynosity odpowiednio 12% i 14%.

Takze obecnos¢ osoby przewlekle chorej czy niepetnosprawnej w gospodarstwie do-
mowym wptywa na realizowane sciezki edukacyjne. Analiza dwdch grup responden-
téw tzn. bedacych cztonkami gospodarstw domowych, w ktérych jest osoba przewlekle
chora lub niepetnosprawna, oraz cztonkdw gospodarstw, w ktérych nie ma takiej osoby,
ujawnia mniejsze szanse edukacyjne osob z pierwszej grupy. Mniej oséb z takich gospo-
darstw domowych osigga wyzsze poziomy wyksztatcenia, co zdaje sie potwierdzac ogra-
niczajacy wptyw choroby przewlektej czy niepetnosprawnosci, na mozliwosci osiggania
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lepszego wyksztatcenia przez cztonkéw gospodarstwa domowego. W szczegdlnosci,
0soby z niepetnosprawnoscia sg takze bardziej narazone na ryzyko biernosci edukacyjnej
i zawodowej (NEET). Czestos¢ wystepowania NEET wsréd oséb z niepetnosprawnoscig
jest trzykrotnie wyzsza niz dla pozostatych.

Grupe 0s6b wykluczonych z edukacji na najnizszych poziomach - podstawowym,
gimnazjalnym oraz zasadniczym zawodowym — charakteryzuje przede wszystkim niski
poziom wyksztatcenia rodzicow (podstawowe lub nizsze albo zasadnicze zawodowe),
zamieszkiwanie na wsi lub w miastach matych oraz $redniej wielkosci, niepetnospraw-
nos¢, potrzeba ksztatcenia specjalnego, biernos¢ zawodowa, bardzo niski poziom za-
moznosci ich gospodarstw domowych, nalezenie do gospodarstw rodzin niepetnych
lub rodzin wielodzietnych oraz gospodarstw domowych utrzymujacych sie z niezarob-
kowych Zrddet utrzymania, innych niz emerytura lub renta.

Z kolei wykluczenie z doksztatcania wsréd oséb dorostych dotyka cztonkéw gospo-
darstw niezamoznych, matzenstw wielodzietnych, wielorodzinnych, mieszkajacych
na wsi oraz bezrobotnych.

Istnieje silna  wspodtzaleznos¢ miedzy zagrozeniem wykluczeniem edukacyjnym
oraz wykluczeniem z rynku pracy i dochodowym, a takze wykluczeniem zwigzanym
z kompetencjami cywilizacyjnymi. Wykluczenie edukacyjne znaczaco zwieksza ryzyko
znalezienia sie w sferze niedostatku lub nawet skrajnego ubdstwa, wykluczenia z rynku
pracy, a takze w obszarze kompetencji cywilizacyjnych. Szczegdlnie znaczace dla ogra-
niczenia ryzyka wykluczenia spotecznego jest osiggniecie poziomu wyksztatcenia po-
nadgimnazjalnego oraz $redniego z matura.

Wejscie mtodych oséb na rynek pracy zalezy od poziomu i typu edukacji formalnej oraz
wyraznie réznicuje aktywnos¢ zawodowg przez cate zycie. Podjecie pierwszego zatrud-
nienia jest wyraznie odmienne wsréd osdb o réznym osiggnietym poziomie wyksztatce-
nia, z korzyscia dla 0séb z wyzszym wyksztatceniem. Ponad 409% oséb z wyksztatceniem
co najwyzej podstawowym, zdecydowato sie na podjecie pierwszej pracy w oparciu
o umowe ustng (co de facto oznacza zatrudnienie w szarej strefie). Natomiast osoby,
ktére ukonczyty studia, w 80% przypadkéw w ramach pierwszej umowy o prace zosta-
ty zatrudnione na peten etat. Jesli podjety zatrudnienie przed zakoriczeniem studiow,
to mniej niz 20% z nich zdecydowato sie na prace bez formalnej pisemnej umowy.

Podejmowanie pracy bez umowy pisemnej (w szarej strefie) przez osoby miode, szcze-
golnie z wyksztatceniem co najwyzej zasadniczym zawodowym, wigze sie z réznego
rodzaju ryzykiem (w tym brakiem zabezpieczenia spotecznego — praw do zasitku cho-
robowego, renty czy emerytury w przysztosci).

Osoby z wyksztatceniem wyzszym i pomaturalnym czesciej niz osoby z nizszym
wyksztatceniem podejmowaty swojg pierwszg prace przed ukonczeniem formalnej
edukacji. Moze to przemawia¢ zatym, ze cze$¢ znich uzupemito wyksztatcenie juz
po podjeciu zatrudnienia (wiekszos¢ z nich korczyta nizszy stopier edukacji przed 1989
rokiem).
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Podejmowanie lub kontynuowanie nauki przez osoby doroste moze by¢ konkuren-
cyjne doich aktywnosci zawodowej, a sam status na rynku pracy wyraznie réznicuje
sktonnos¢ zaréwno do edukacji formalnej, jak i do edukacji pozaformalnej i nieformal-
nego uczenia sie. Osoby bierne zawodowo, czeiciej niz osoby bezrobotne i pracujace,
korzystajg z edukacji formalnej, jednoczesnie jednak skala ich uczestnictwa w niefor-
malnych i pozaformalnych aktywnosciach edukacyjnych jest znaczaco nizsza.

Wystepuje wyrazna komplementarno$¢ poszczegdinych form edukacji. Osoby uczest-
niczace w pozaformalnym doksztatcaniu sie, znacznie czesciej deklarujg udziat zaréw-
no w edukacji formalnej jak i nieformalnym uczeniu sie (uwzgledniajac réznice w ich
charakterystykach). Nieformalne uczenie sie jest najczestszg forma doksztatcania oséb
dorostych. Wyniki wskazujg na szereg determinant dalszego ksztatcenia sie dorostych.
Zwiazek wyksztatcenia z doksztatcaniem sie nie jest oczywisty, w szczegdlnosci kie-
dy uwzglednione zostaja charakterystyki miejsc pracy, silnie wigzace sie z poziomem
wyksztatcenia pracownika. Niemniej jednak, osoby lepiej wyksztatcone i o wyzszych
kwalifikacjach (np. deklarowanej znajomosci jezyka angielskiego), czesciej uczestnicza
w dalszej edukacji. Natomiast poziom wyksztatcenia rodzicdw nie ma znaczenia dla dal-
szej edukadji. Nie wystepuje tez wyrazny zwigzek miedzy tzw. elastycznymi formami
zatrudnienia, a mozliwoscig uczestnictwa w doksztatcaniu sie. Udziat w formalnej edu-
kacji czesciej wiaze sie z zatrudnieniem na czes¢ etatu lub na umowe cywilnoprawna,
ale nie na umowe na czas okreslony. Moze to oznacza¢, ze szanse na doksztatcanie sie
takich o0séb bytyby mniejsze w przypadku sztywniejszych regulacji prawa pracy.

Pte¢ nie réznicuje mozliwosci udziatu w doksztatcaniu sie. Duza role odgrywa natomiast
obecnos¢ w gospodarstwie domowym matych dzieci. Opieka nad matymi dzie¢mi ob-
niza szanse na udziat w edukacji formalnej mezczyzn i kobiet, ale w przypadku niefor-
malnego uczenia sie, to ustalenie dotyczy tylko matek matych dzieci.

Nie odnotowano wyraznego zwiazku miedzy dochodami oséb w gospodarstwie do-
mowym (per capita), aich zaangazowaniem w doksztatcanie sie. Innymi stowy, przy
uwzglednieniu wptywu innych cech, sytuacja dochodowa gospodarstwa domowego
nie wptywa na szanse uczestnictwa w edukacji.

Analizy zmian zachodzacych w systemie edukacji oraz ich potencjalnego wptywu
na sytuacje gospodarstw domowych, prowadzone byly w oparciu o przeglad dostep-
nych danych i informacji, a takze wyniki badania UDE, ktére postuzyty do opracowania
modelu oceniajacego wptyw réznych scenariuszy zmian finansowania ksztatcenia wyz-
szego na sytuacje gospodarstwa domowego.

Przeprowadzono analizy poréwnawcze systemow edukacji oraz ich efektéw (mierzo-
nych wybranymi dostepnymi wskaznikami dla nastepujacych krajéw: Polski, Czech,
Wegier, Finlandii oraz Niemiec. Kraje te zostaty wybrane ze wzgledu na specyfike ich
systeméw edukacji (Finlandia — system oceniany w Europie jako jeden z najbardziej
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efektywnych, Niemcy — dualny system ksztatcenia z duza rolg szkolnictwa zawodowe-
go, Czechy i Wegry — podobny poziom rozwoju gospodarczego oraz do$wiadczenie
transformacji systemowej).

Wyniki przeprowadzonych analiz literaturowych potwierdzity hipoteze o istotnej roli
regulatora narodowego w ksztattowaniu polityki edukacyjnej. W poréwnanych krajach,
regulator narodowy odgrywa dominujaca role w ksztattowaniu polityki edukacyjnej,
poniewaz okresla prawne warunki dziatania systemu edukacji. Od niego zalezy swobo-
da w podejmowaniu decyzji odnosnie $ciezki edukacji.

Regulator ponadnarodowy, ktérym w tym przypadku jest Unia Europejska, rowniez wy-
wiera wptyw na funkcjonowanie polityki edukacyjnej. Dotyczy to zwtaszcza szkolnic-
twa wyzszego, ktére w rezultacie dziatart Procesu Bolonskiego przeksztatcito sie w Eu-
ropejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego, i w ktorym systemy krajowe respektujg wiele
wspodlnych regut (punktacja ECTS, systemy zapewniania jakosci, ramy kwalifikacji i inne).

Nie jest mozliwe okreslenie jednego czynnika, ktdry warunkuje efektywnos¢ dziatania
systemu edukacji w danym kraju, poréwnywane wskazniki ilosciowe wskazuja, ze efek-
ty systemu edukacji w Polsce sg zblizone do $redniej europejskiej, co moze by¢ efektem
roznych czynnikdw. Aby ocenié, jaki jest wptyw struktury edukacji formalnej oraz nakta-
dow na edukacje na osiggane wyniki, konieczna jest analiza wielokryterialna, uwzgled-
niajaca zaréwno strukture systemow oswiaty i szkolnictwa wyzszego, ale réwniez nakta-
dy na edukacje i ich wptyw na osiggane wyniki.

Symulacje wieloagentowe s3 tym narzedziem analizy systemu edukacyjnego, ktére
pozwala na uwzglednienie réznych aspektdw zréznicowania tego systemu.

W ramach pierwszej rundy badania, symulacje takie przeprowadzone zostaty dla réz-
nych scenariuszy dotyczacych sposobu finansowania ksztatcenia wyzszego, w oparciu
o dane UDE, ktére zostaty wykorzystane do kalibracji modelu. Symulacje te pokazuja,
Ze dziatania prowadzace do wzrostu dostepnosci wyzszego wyksztatcenia, prowadza
do nieznacznego wzrostu poziomu nierdwnosci spotecznych.

Wyniki opracowanego modelu wskazuja, ze obecna struktura finansowania sektora
edukacji wyzszej w Polsce jest nieefektywna z punktu widzenia celéw ekonomicznych
i spotecznych. Sposdb i poziom dotowania dziatalnosci publicznych szkot wyzszych jest
czesto nieadekwatny do rezultatéw ich dziatalnosci mierzonych przyrostem kapitatu
ludzkiego. W szczegdlnosci wprowadzenie wspdtptatnosci za studia wyzsze na uczel-
niach publicznych, potaczone zalokacjg zaoszczedzonych wten sposéb srodkdw
na stypendia socjalne lub wprowadzenie partycypowania panstwa w kosztach czesne-
go na innych typach studiéw, moze prowadzi¢ do wyzszego przecietnego poziomu do-
choddw przy podobnym poziomie naktadéw na edukacje wyzsza z budzetu panstwa.

Cztery grupy agentdw wystepujacych w systemie edukadji: gospodarstwa domowe, pod-
mioty swiadczace ustugi edukacyjne, pracodawcy iinstytucje regulacyjne sg zréznicowane
— stopien tego zréznicowania zalezy jednak od typu agenta. Fakt ten, jest jednym z kluczo-
wych czynnikéw stanowigcych o skutecznosci modelowania wieloagentowego w odniesie-
niu do zachowania systemu edukacyjnegow poréwnaniu z innymi metodami ilosciowego
modelowania proceséw ekonomicznych i spotecznych.
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Symulacje wieloagentowe pozwalajg takze na praktycznie dowolne sterowanie dtugo-
$cig okresu analizy. Okazuje sie, ze w przypadku modelowania zachowan edukacyjnych
regulatora, swiadczacych ustugi edukacyjne i konsumentow tych ustug, stosowanie
diugiego horyzontu czasowego, nawet siegajagcego aktywnosci edukacyjnej i zawo-
dowej kilku pokoler, jest warunkiem koniecznym przeprowadzenia zasadnej analizy
skutkow decyzji regulacyjnych. Konieczno$¢ uwzglednienia dtugiego horyzontu czaso-
wego w analizach wynika z tego, ze wybory edukacyjne rodzicéw determinujg przyszte
decyzje edukacyjne dzieci. Dzieje sie tak, gdyz z jednej strony dzieci powielajg tradycje
edukacyjne, a z drugiej strony wyksztatcenie rodzicow determinuje ich mozliwosci bu-
dzetowe w finansowaniu edukacji dzieci.

Ztozonos¢ systemu edukacyjnego ijego powigzan ze strukturg systemu spoteczne-
go i ekonomicznego powoduje, ze interwencje regulacyjne w systemie edukacyjnym
moga prowadzi¢ do przeciwstawnych skutkdw w zaleznosci od horyzontu rozwazan.

Decyzja regulacyjna moze by¢ skuteczna w krétkim okresie, a nieskuteczna w dtugim
okresie, bgdZ odwrotnie. Zmiana struktury finansowania prowadzaca do wiekszej do-
stepnosci do edukagji niskiej jakosci, moze na przykiad na poczatku zwiekszy¢ sredni
poziom kapitatu ludzkiego w spoteczenstwie. Jednak w kolejnych pokoleniach gorzej
wyksztatceni rodzice nie beda w stanie sfinansowac edukacji wyzszej dla swoich dzieci.

Wyniki przeprowadzonych symulacji wskazujg na istnienie zaleznosci miedzy stopniem
nieréwnosci dochoddw gospodarstw domowych a skutecznosciag decyzji regulacyjnych
w sektorze szkdt wyzszych. Wysoka wariancja dochoddw populacji, zmniejsza skutecz-
nos$¢ decyzji regulacyjnych. Programy finansowania czesnego majg najwieksze znacze-
nie dla decyzji edukacyjnych osdb pochodzacych z gospodarstw domowych o niskich
i srednich dochodach, natomiast nie oddziatujg na wybory w przypadku oséb pocho-
dzacych z gospodarstw domowych o bardzo wysokich i bardzo niskich dochodach.

Wyniki analiz danych z badania uwarunkowan decyzji edukacyjnych wpisujg sie w zna-
ne zinnych badan ustalenia, dotyczace nieréwnosci w dostepie do edukacji przede
wszystkim ze wzgledu na miejsce zamieszkania (nie tylko przekréj miasto-wies, ale
takze wedtug klasy miejscowosci). Zréznicowanie wyboréw edukacyjnych zaréwno
do roku 1989, jak i okresie pdzniejszym wedtug miejsca zamieszkania przektada sie
na zasadniczo roézne struktury wyksztatcenia mieszkaricéw miasta i wsi, a takze miesz-
karcédw miast wedtug wielkosci. Mimo ogdlnego awansu edukacyjnego spoteczenstwa
po 1989 roku, utrzymuja sie réznice biografii edukacyjnych tych grup ludnosci, a zatem
takze réznice wyposazenia w kapitat ludzki opisywany poziomem wyksztatcenia. Tak-
ze korzystanie z innych zmiennych opisujacych kapitat ludzki (umiejetnosci cywiliza-
cyjne np. korzystanie z internetu, postugiwanie sie komputerem, znajomos¢ jezykow
obcych), potwierdza te niekorzystne dla mieszkanicow matych miejscowosci i wsi
roznice kapitatu (por. np. Diagnoza Spoteczna 2013, Weziak-Biatowolska, Kotowska,
2014). Oznacza to nie tylko zréznicowanie szans tych grup ludnosci na rynku pracy.
Ma to takze ogromne znaczenie dla odtwarzania nieréwnosci w dostepie do edukacji
najmtodszych generacji. Wobec potwierdzonego znaczenia $rodowiska rodzinnego,
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w tym wyksztatcenia rodzicéw, dla rozwoju kompetendji dzieci roéznice w kapitale
ludzkim oséb dorostych, niekorzystne dla mieszkaricdw wsi i mniejszych miast, moga
bowiem utrwala¢ nieréwnosci w dostepie do edukacji dzieci i mtodziezy. Potwierdzo-
na zaleznos¢ miedzy wyksztatceniem rodzicéw a wyksztatceniem dzieci, ktéra zaczeta
sie po 2000 roku najsilniej przejawiac¢ na poziomie wyboru szkoty ponadgimnazjalnej,
wskazuje na silniejsze zdeterminowanie biografii edukacyjnej dzieci wyksztatceniem
rodzicow. Wybory na poziomie ponadgimnazjalnym sg bowiem decydujace dla wybo-
row, dokonywanych po ukoriczeniu szkoty Sredniej.

Wyniki te sg zgodne z ustaleniami Domariskiego (2008), dotyczacymi relatywnie silnej
zaleznosci miedzy wyksztatceniem rodzicéw, a kontynuowaniem nauki przez ich dziedi,
a takze rezultatami badar poréwnawczych Sawiriskiego (2008). Porownujac dostep do
wyksztatcenia przez 1989 rokiem i w czasach wspdtczesnych, wykazat on, ze przez te
wszystkie lata poziom nieréwnosci spotecznych w dostepie do wyksztatcenia nie ulegt
zZnaczacej zmianie.

Przeciwdziatanie zjawisku dziedziczenia niskiego statusu spotecznego zwigzanego
z wyksztatceniem rodzicdw na najwczedniejszym etapie biografii edukacyjnej wyma-
ga podejmowania dziatart zmierzajacych do niwelowania réznic w dostepie do edu-
kacji na poziomie opieki i edukacji dzieci w wieku do 6 lat oraz objecia opieka dzieci
w szkole podstawowej, ktére stabiej radza sobie z nauka. Innymi stowy, konieczne jest
wsparcie edukacyjne o charakterze kompleksowym dzieci i mtodziezy z rodzin o poten-
cjalnym czy faktycznym deficycie kapitatu rodzinnego. Ograniczanie wptywu poziomu
wyksztatcenia rodzicow na biografie edukacyjne dzieci powinno by¢ wspomagane po-
przez dziatania na rzecz wzrostu jakosci ksztatcenia szkolnego.

Dodatkowo nalezy podkredli¢, iz niedostateczny rozwdj instytucji formalnej opieki
i edukacji nad matymi dzie¢mi jest bariera uczestnictwa w edukacji, zaréwno formalnej
(co dotyczy obojga rodzicéw), jak i nieformalnego uczenia sie (tutaj dotyczy to przede
wszystkim matek matych dzieci).

Ustalenia dotyczace zaleznosci biografii edukacyjnej od liczby rodzenstwa zdaja sie sy-
gnalizowac nieréwnosci w dostepie do edukacji wynikte z faktu, iz rodziny wielodzietne
nie s3 w stanie podotac kosztom ksztatcenia. Potwierdzaja to analizy profilu demogra-
ficzno-spotecznego i ekonomicznego grupy oséb narazonych na wykluczenie eduka-
cyjne.

Z drugiej strony nalezy podkresli¢, iz znaczenie wyksztatcenia rodzicéw dla biografii
edukacyjnej dzieci bedzie czynnikiem sprzyjajacym inwestowaniu w edukacje dzieci,
wzrasta bowiem grupa osob w wieku 25-39 lat z wyksztatceniem wyzszym. Jesli zatem
rodzice nie uzyskaja wsparcia w postaci publicznych ustug edukacyjnych dobrej jakosci,
koszty edukacji dziecka moga by¢ waznym czynnikiem ograniczajgcym liczbe dzieci
w tej grupie 0s6b mimo tego, ze lepiej sobie radza na rynku pracy.

Wyniki analiz potwierdzaja silne powigzanie obszaréw wykluczenia edukacyjnego,
z rynku pracy, wykluczenia dochodowego oraz wykluczenia zwigzanego z kompeten-
cjami cywilizacyjnymi. Oznacza to, ze przeciwdziatanie wykluczeniu spotecznemu do-
tykajacego osoby w wielu obszarach wymaga koordynacji polityki edukacyjnej, rynku
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pracy oraz polityki spotecznej. Koordynacja dziatart powinna odbywac sie na wszystkich
poziomach prowadzenia polityki.

Niezaleznie od dziatart wspierajgcych zmniejszanie réznic w dostepie do edukacji dzieci
i mtodziezy, kompleksowym obszarem polityki edukacyjnej jest takze uczenie sie przez
cate zycie oséb dorostych. Wyniki badania UDE potwierdzajg niska aktywnos¢ eduka-
cyjng dorostych Polakéw. Obecnie uczenie sie przez cate zycie i aktywnos¢ edukacyj-
na dorostych pogtebia wystepujace zréznicowania spoteczno-ekonomiczne. Postawy
biernosci edukacyjnej po zakoriczeniu nauki w szkole czesto s dziedziczone — dorosli,
ktérzy mieli rodzicow o niskim poziomie wyksztatcenia, rzadziej sie doksztatcaja. Bierno-
$ci edukacyjnej dorostych sprzyja réwniez niski poziom regionalnego i lokalnego roz-
woju spoteczno-ekonomicznego. Z tego wzgledu konieczne sg dziatania adresowane
do osodb dorostych. Polityka na rzecz uczenia sie przez cate zycie powinna, jako jeden
z priorytetéw, uwzglednia¢ rozwdj podstawowych kompetencji przede wszystkim
u 0s6b wykluczonych edukacyjnie. Nie tylko zwiekszy to ich szanse na dalsze uczestnic-
two w doksztatcaniu, ale jest to takze konieczne z szerszej perspektywy polityki spotecz-
nej. Podniesienie poziomu kwalifikacji 0séb o najnizszym poziomie wyksztatcenia jest
niezbedne dla zwiekszenia ich szans na zatrudnienie oraz ograniczenia ryzyka znalezie-
nia sie ich w sferze ubdstwa i pozostawania w niej.
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Gtownym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badan, analiz i prac przydatnych
w rozwoju polityki i praktyki edukacyjnej.
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dyscyplin naukowych — wybitnych specjalistéw w swoich dziedzinach, o réznora-
kich doswiadczeniach zawodowych, ktére obejmuja, oprocz badan naukowych,
takze prace dydaktyczng, doswiadczenie w administracji publicznej czy dziatalnosc¢
w organizacjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow badaw-
czych wtym PIAAC, PISA, TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS oraz projektow syste-
mowych wspotfinansowanych przez Unie Europejska ze srodkéw Europejskiego
Funduszu Spotecznego.
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ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa | tel. +48 22 241 71 00 | ibe@ibe.edu.pl | www.ibe.edu.pl
Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.
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